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Abstract 
The paper talks about the thinking skills theory it looks at the relevance, of psychology in in Education 
and how it can be used to teach Islamic studies and Arabic. The paperbrought out the meaning of 
thinking strategies the theory of thinking according to some scholars. Eventually, it brought out the 
beauty of Arabic literature when taught with thinking strategies. The researcher suggests making this 
topic to write project, Journals, and Thesis. 
 

  تعلیم التفكیر ونظریات تعلیم التفكیر: العنوان
Teaching thinking skills and its theory 

:المقدمة  
التفكیر أمر أساسى للإنسان،وھو أمر فطرى منذ جبلة الإنسانیة، وبھ یتمیز الإنسان بالبھائم،وعلى ھذا فلابد أن یكون مفكر المالھ من 

  :عث الأفكار، فلایكاد یعمل شیئا إلا إذا تفكر، ووجد فیھ المخرج علیھ ثم یمضى فیھ یقول المولى جل جلالھالموھبة الذھنیة، التى تنب

                       ]٢٤: محمد[ 

ویقول جلا . یة لدلالة القلوب التى تحرك الأذھان للتفكیروھذا ینبعث منھ روح المعانى العقل، ومعنى ھذا لایستعلمون قلوبھم ویتفكرون

: ثناؤه                                               

      ]٨: لروما[ 

وقال المولى سبحانھ وتعالى فى محكم ، وھذا یشیر على التفكیر، الإنسان یعرف باستعمال العقل للتفكیر ولایخلو عنھ فى جمیع أعمالھ

: تنزیلھ                        ]١٨٤: الأعراف[ 

: وقال أیضا                                              

            ]٣: الرعد[  

فكیر یرجع إلى ما ھیة تدریس، إذ الأجیال الناشئة یحتاجون من بدایة نشوئھم إلى التعلیم، وتدریب العقول إلى ما فیھ منفعة أما یعلیم الت
ن فى دنیاھم وأخراھم، لینفعوا أنفسھم ومجتمعھم، إذ بدون التعلیم لا یستطیع الأطفال الصغار أن یتفكروا فیبرز وام فیھ مصالحھم، فیبدوأ

  :إلى مصالح العامة والخاصة، حتى ینتفعھم العشیرة ومن دونھم من المجتمع، وعلى ھذا تنضم الورقة النقاط التالیة یعلموا لیتصلوا
  

 التفكیر وأدواره .١
 التعلیم ومضامینھ  .٢
 فعالیات التفكر .٣
 أھمیة تعلیم التفكیر  .٤
 نظریات التفكیر .٥
 خاتمة البحث وخلاصتھ .٦
 نتائج البحث  .٧
 التوصیات .٨
  المصادر والمراجع .٩

  :یر وأدوارهالتفك
  .وتھیأة ھذه الأشیاء لجعمھا على ھیئة علمیة، واستنباط مرامیھا، عمل ذھنى یستعملھ الإنسان لإدراك ماھیة الأشیاء وتشكیلھا: التفكیر

: فالإنسان كائن من كان یدرك الأشیاء وحلولھا بواسطة التفكیر وقد قال أعز من قائل آیاتا كثیرة حول التفكیر منھا قولھ تعالى  

                  ]٢٤: محمد[  

الفكر مقلوب عن الفرك لكن یستعمل الفكر فى المعانى، وھو فرك الأمور وبحثھا طلبا للوصول إلى حقیقتھا : "بعض الأدباء: قال
  .ط العلوم وتدوینھا، واستخراج أحكامھا، وتحلیل مرامیھا العلمیةفعبارة التفكیر دلالة على استنبا). ت:ص:ر.ب: مفردات القران(
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فكّر فى المشكلة : ونقول. التفكیر فى اللغة مأخوذ من الفعل فكّر فكرا أي أعمل العقل فیھ ورتب بعض ما یعلم لیصل بھ إلى مجھول"
والتفكیر بأنھ المعالجة "لتفكیر خلافا للسابق وأما ھایل السرور فإنھ یعبر عن ا) م٢٠٠٩: ذیاب ھندى. (أعمل عقلھ لیتوصل إلى حل

: ھایل السرور(وبالثانى قیام الفرد من خلال ھذه المعالجة بإدراك الأمور والحكم علیھا ، العقلیة للمدخلات الحسیة وذلك لتشكیل الأفكار
والوالدة المرضعة تدرك حوائج طفلھا ، تفكیرفالحقائق العلمیة لاتدرك الا بال، فالتفكیر أمر فطرى یتمیز الإنسان بھ عن البھائم) م٣٠١٠

ویتضح مفھوم التفكیر أكثر من خلال "إذلا یستطیع أن یبرز حوائجھ لعدم النطق والكلام ، الحنین بواسطة التفكیر عن مضامینھ النفسیة
الحواس مع وجود معلومات سابقة  والمدقق فى العملیة التفكیریة یرى أنھا تتم ینقل الواقع إلى الدماغ عن طریق، تفسیر عملیة التفكیر

فالعلوم حقائق نفسیة تدرك عن طریق الإستنباط، وتحلیل ذوایا ھذه العلوم ) م٢٠٠٩: ذیاب ھندى". (تفسر ھذا الواقع) خبرات(
  .خذ على سبیل المثال علم العروض والمنطق والنحو والبلاغة وغیرھا مما ما ھیتھا التفكیر، وحدودھا

  :أدوار التفكیر
  . والمعلومات - والحواس –الدماغ  –الواقع : دوار التفكیر فتتقید فى الواقع فى النقاط الاتیةوأما أ
یعتبر ھذا واقع الحیاة الإنسانیةو ومدارھا البشریة من حیث أن التفكیر یرتكز على ھذا الواقع بالنسبة للحالات الواقعیة ینظر : الواقع

وقد یكون أثرا للواقع المادى . سوس مادیا یقع تحت الحس مباشرة كطالب یقرأ الدرسوقد یكون الواقع المح"الھندى على ھذا بقولھ 
وقذ یظھر أثر الواقع فى ) م٢٠٠٩: ذیاب ھندى(وقد یكون معنویا كالشجاعة والصدق ، كارتفاع حرارة الأرض نتیجة بزوغ الشمس

 .التلامیذ الصغار مثل الجوع والعطش والبول والغائط وغیرھا
 :الدماغ

الدماغ یرجع إلى المسائل الذھنیة، التى تنبثق من الذھن بواسطة التفكیر لإبراز المسائل وحكمھا، وخصائصھا وما تتكیف فیھ، من أما 
خصوصیات ونظریات، والعلاقة بینھا وبین مادة أخرى من مواد علمیة كعلاقة البلاغة والنحو، والصرف والتجوید، والمنطق والتوحید 

التفكیر مسألة للتعرف على حقیقتھا، واكتشاف كنھھا، أو الوقوف على أبعادھا، ولإستیضاح ما كان مجھولا من وغیرھا، إن الفكر أو 
  ).م٢٠٠٩: ذیاب ھندى(شأنھا، فمحصلة ھذه العملیة وثمرتھا الخلوص إلى علم أو معرفة كانت مجھولة بالنسبة إلى الإنسان 

 :الجواس
ارى جل وعلا على الإنسان أو الحیوان للإنتفاع من رجل أوید أو عین أو ذھن التى یستعملھا فالحواس من أعضاء البشریة التى خلقھا الب
  .الإنسان للمشى أو الكتابة والقراءة وغیرھا

  :المعلومات أو الخبرات - د
رب علماء العروض ھى المواد العلمیة المدونة من العلماء، أو سابقیة الخبرات العلمیة بالممارسة عن مسألة أو تجارب علمى، مثل تجا

  .بالتفعلة والبحور والقوافى وعللھا وغیر ذلك
  :التعلیم ومضامینھ

التعلیم عنص ر فعال من عناصر تدریس التلامیذ أو الطلاب، وھو بعینھ ینتمى إلى تدریب الفكر البشرى لإدخال معلومات الفنیة على 
ظھرت فكرة ذاتیة التعلیم "فیدخل فیھ أفكار جدیدة، ، من یدرب عقلھ الإنسان، فالإنسان فى بادئ أمره جاھل بمكنونات علمیة یحتاج إلى

كانعكاس للفكر التقدمى فى التربیة والذى أصبح فیھ المتعلم ھو مركز عملیة التربیة وجوھر مایخطط من برامج ومناھج دراسیة، 
مایصل إلیھ المتعلم من خلال مجموعة من  وأصبح محتوى المادة الدراسیة لیس مجرد كتاب مدرسى بعینھ، وإنما أصبح المحتوى ھوكل

  )م٢٠٠٤: إبراھیم وغیره". (التفاعلات مع البیئة
فالتعلیم عنصریھتم بحیاة أبناء المجتمع،ولھ عناصر ومقومات منھا التلامیذ، والكتب المدرسیة والمدرس الذى یقوم بعرض عمل 

ینبغى أن  –لیم من حیث أسالیبة ومناھجھ وطرقھ وكتبھ ووسائلھ المساعدة ولایغیب عنا أن التع"التدریس وقد لایتساھل بمھماتھ التعلیمیة 
) م١٩٧١: الحملاطى وغیره". (التى تتمیز الآن بسرعة التطور فى جمیع المجالات والمیادین، یكون إنعكاسا صحیحا للحیاة الإجتماعیة

  .ع نفسھ ومجتمعةوعلى ھذا یكون من أھم عناصر الحیاة الفردیة لیعیش سعیدا فى المجتمع وینف
والأنشطة الصفیة ، ثم المناھج الواصعة ولائمتھ مع الكتب المدرسة، وأما مضامین التعلیم فیشتمل المدرسة، والإدارة صحیحة سلیمة

  .لیعین التلامیذ على التعلیم، ثم الموادوالمدرسین لیلائم المدرس  مع المادة التى یقوم بتدریسھا لأن فاقد شیئ لایعطیھ
  :التفكیرفعالیات 

: قال الله تبارك وتعالى                                      

                 ]١٩١: آل عمران[  

وحتى یكون التفكیر "الآیة الكریمة نفھم أن التفكیر شئ ھام فى حیاة بنى البشر ولایستطیع الإنسان أن یعیش بدون التفكیر  نظرا لھذه
ملتزما بمنھجیة السلمیة بعیدا عن الشطط والضلال شن القران الكریم حملة عنیغة على الجمود والتقلید الأعمى الذى یمنع التفكیر ویدعو 

  ).م٢٠٠٩: ذیاب ھندى" (مى لما وجد علیھ الأجداد والآباء من أفكار ومعتقداتإلى الإنقیاد الأع
ولایوحیھ صاحبھ ، فالأدیب لایتحرى معانى القصائد. فالإنسان لایعیش عیشة البھیمة، ولایحي حیاة الأسود منعدما عقلھ عن التفكیر

واطف تؤثر فى جزء من نطام الدماغ، ومبدئیا تأتى من منطقة القصائد بروح المعانى بل یتحرى المعانى بالتفكیر، فعلیات الشعور والع
وھذه بدورھا تشكل فعلیات العقل البشرى بشكل عام وتؤدى إلى تنشیطھا بمستوى عال ، المیكانیكیات البیولوجیة الموجودة فى الدماغ

  ).م٢٠١٠: السرور" (وھذا ییسر عملیة التعلیم الامحدودة
لبشرى وتعینھ فى إدراك الأشیاء مھما سھلت أو غمضت، فالإنسان كائن من كان یبرز الأشیاء فى فعلیات التفكیرى تتمشى مع عقل ا

. كیرفناء ذھنھ ثم یستعین فى إدراك ھذه الأشیاء بالتفكیر یمكن تراه یوما یتعبحب ویتكلم بانفراده نتیجة إدراكھ لمالم یستطع إدراكھ بالتف
الطلبة المتمیزین كانت تركز على تنمیة القدرات العقلیة فقط، وبالتحدید على جانب الإدراك،  إن معظم البرامج التقلیدیة القدیمة لتعلیم

وبالتالى فإن عملیة التعلم والتعلیم فى الماضى كانت متأثرة جدابمفھوم التركیز على . وتبنى مناھجھا على أساس تنمیة الذكاء لدى الطلبة
  )م٢٠١٠: السرور(فا بأنھ فعالیة العقل أو فعالیة التفكیر المنطقى حیث كان مفھوم الذكاء معرو. تنمیة العقل فقط
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ھذه الفعالیات كثیرة تختلف بعضھا فى بعض على حسب موضوعاتھا منھا المنطنقى أو الإدراك، ومنھا الشعور والعواطف، ثم الجسمیة 
ل، كل ھذه تعین الإنسان عن التفكیر، وتجذب عقل ثم فعالیات التفكیر الباطنى، وھى تبحث عن العقل وبواعث الإدراك للعق، أو الحواس

الإنسان البشرى لإدراك الأشیاء التى تتطالب الإنسان عن فھم الأشیاء وقوة إستعمال الحواس البشرى، من الید الذھن، الید والرجل، 
اعدة المدرسین أو الآباء والأمھات، فالتلامیذ الصغار لایستطیعون أن یدركوا الأشیاء بعقولھم إلا بمس. والعین والأذن لمزاولة الأمر

لإدراك الأشیاء التافھة، ثم إدراك معانى المواد المدروسة من المدرسة، لذلك ترى بعض البلدان . وعلى التدریج یستطیع أن ینفذفكره
فالباحث یبرز ھذه . نیامھمیمنعون بعض الأفلام الفیداویة، والتلفاز التى تبرز العورات، وما لایبدو أن ینظره الأطفال الصغار إلا بعد 

  ".السرور"الفعالیات على التقصیر، على ماحكاه العالم 
  .ویفسر التربویون ھذا اللون من التفكیر بأنھ القدرة على التحلیل وحل المشكلات وفعالیات التقییم: فعالیات التفكیر المنطقى أو الإدراك/ أ

 .جزء من نطام الدماغ ھذه الفعالیات تؤثر فى: فعالیات الشعور والعواطف/ ب
 .وھذه الفعالیات تتضمن حاسة السمع والشم والذوق واللمس والنظر: الفعالیات الجسمیة أو فعالیات الحواس/ ج
إن فعالیة التفكر الباطنى أو الإلھام یعطى الفرد حاسة الكمال والتمام، كما أنھ یعتبر أداة قویة تساعد الفرد : فعالیات التفكیر الباطنى/ د

 )م٢٠١٠: السرور. (وتوسع أو تزید فیما یرید الإنسان الوصول إلیھ، وده لفھم المفاھیم والناسوتق
واستعمال الدماغ لإدراك بواطن الأشیاء من حیث الحل ، وعلى الجملة ھذه الفعالیات من بواعث إدخال التفكیر فى ذھن الإنسان

  .والتشكیل
  :أھمیة تعلیم التفكیر

ھ أھمیة كبرى لحیاة الفرد، إذ لایخلو الإنسان من فھم الأشیاء الإبداعیة، فالمواد العلمیة بعضھا ذات صلة بالخیال إن تعلم أو تعلیم التفكرل
وھناك نظریات . والإبداع، وبالأخص مادة الأدب العربى من حیث إیراد المعانى الشعریة وبواعث المعانى من العاطفة والفكر والخیال

 Black(أكد : "منھامایلى" مدخل إلى تربیة المتمیزین والموھوبین"ھمیتھ منھا ما أورد السرور فى كتابھ العلماء حول تعلیم التفكیر وأ
and Torran CE: 1981 (على أھمیة استخدام برامج.  

  )ه٢٠١٠: السرور(
برامج ) ٢٠١٠:السرور.(إستخدامھنا ینظر العالمان إلى أھمیة " الإبداع"تعلیم التفكیر فى المراحل التعلیمیة المختلفة وأثرھا فى تنمیة 

 تعلیم التفكیرلحصول الإبداع، فالأطفال الصغار لایعرفون بین الجید والردیع، وبین الحسن والقبیح فى مختلف الأشیاء لذا بیدو الإھتمام
د تحدد عدم وجود اتفاق على وجھة نظر واح) Wood:1989(وبین . نامج لإدخال الحسن والقبیح فى فكر التلامید -البر –بھذ

) Guilfod: 1976(المحتویات الأساسیة لمھارات التفكیر ونشاط حركة تعلیم التفكیر بنماذجھا المتعددة، إلا ان أكثرھا شیوعا نموذج 
ولعل أثمن ما  یقال ھنا إن تعلیم التفكیر تبقى الروح والقلب النابض في برامج التدریب على الإبداع وتطویر   (Bloom, A65)و

الذى أثر إیجابیا على قدرات الطلبة فى  (CPS)نتیجة دراستھ التجریبیة على برنامج (Schack: 1993)وھذا ما أكده . مبدعةالإنتاجیة ال
  ".حل المشكلة الإبداعي بغض النظر عن تصنیفاتھم، سواء كانو متمیزین أم عادین

ل أصحابھ وحثھم على الإجتھاد وإعمال الرأى وحرص علیھ الصلاة والسلام على تربیة عقو"وعلى مایراه ھندى ) م٢٠١٠: السرور(
فى أمور الدین والدنیا، فكان یختار لمناصب القضاء والحكم والإجتھاد أصحاب العقول الراجحة حتى یقومو، بأداء الأمانة بالصورة التى 

) م٢٠٠٩: ھندى" (إلى الیمن ومن ذلك أنھ صلى الله تعالى علیھ وسلم بعث معاذ بن جبل رضى الله عنھ، یرضاھا الله تعالى ویحبھا
بالنظر إلى النصوص السابقة تعرف أھمیة تعلیم التفكیر، فالعلماء السابقة تدارسوا عن أھمیة التفكیر ما ناحیة وجود إتفاق على وجھة 

ثم النظر إلى نظر واحدة لمحتویات التفكیر، وعلى قول آخر بقاء الروح والقلب النابض فى برامج التدریب للتكفیر لإبراز الإبداع، 
قدرات الطلبة فى حل المشكلة الإبداعى، ونفس ما ذھب علیھ الرسول صلى الله تعالى علیھ وسلم لحل القضایا الشرعیة المبدعة حیث 

لقد أثر السرور فى كتابھ بعض العوامل یمكن ، لى التفكیر وأھمیتھ فى مراحل التعلیم’أجاب عنھ معاذ بن جبل إجابة مقنعة المبدعة نظر 
  :یراد شیئا منھا’لباحث ا

 :معیقات الإبداع
أستاذ الھندسة فى جامعة ستانفورد فى أواخر الستینیات ومشارك فى تصمیم المركبات القضائیة، إھتماما  (Adams: 1979)أورد 

  :خاصا فى موضوع معیقات الإبداع،حیث یمكن تلخیص ما ألفة أدمز فیمایلى
 :معیقات البیئة

  .وعدم توفر المكان المناسب واكتظاظ المكان وعدم تأبید الزملاء للأفكار، طبیعة مثل الضجیجوھى معیقات موجودة فى ال
 :معیقات تقافیة

وتتمثل فى عادات وتقالید المجتمع، ورفض المجتمع للأفكار الإبداعیة، ونقد الأفكار المبدعة بإصدار الأحكام علیھا قبل أن تأخذ حیز 
  .المبدعالتطبیق وعدم توفر التعزیز للعمل 

 :معیقات بصریة إدراكیة
وھى تظھر عند قدرة الفرد على رؤیة الأمور التى تھمھ، وإھمال باقى القضایا التى لھا صلة بالمشكلة، وذلك بسبب الأخذ بوجھة النظر 

  .من جانب واحد، ویظھر ھذا المعیق عند المبدعین الفنانین، والخاصة الذین یعتمد ون على حاسة البصر كثیرا
 :ت تعبیریةمعیقا

إحساس الفرد بالفشل والإحباط نتیجة عدم قدرتھ على ، وھى عدم القدرة على إیصال الأفكار للآخرین، وللفرد نفسھ ومن أمثتلھا
  .التواصل مع لغة أجنبیة معینة عند محاولتھ استخدامھا

 :معیقات فكریة
زمن محددین، وھذه من أكبر المعیقات، إذ أن  - لوبة بعمرووتتجلى فى استخدام أفكار غیر صحیحة أونا قصة، أو تحدید الأفكار المط

  .الإبداع غیر محدد بعمر وزمن، من المعیقات الفكریة أیضا التفكیر اللفظى بمسألة یكون حلھا عن طریق معادلات ریاضیة
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 :معیقات إدراكیة
، ونظرة إلى الفرد إلى أن رأیھ الوحید على صواب وتتمثل فى النظرة النمطیة أو التقلیدیةإلى الأمور أو المشاكل، والتصلب فى الرأى

  .والباقى على خطأ، فلا یكلف نفسھ التفكیر فى الرأى الآخر
 ):إنفعالیة(معیقات عا طفیة 

وتتعارض العوائق العاطفیة مع حریة إستكشافات ومعالجة الأفكار، مثل عدم القدرة على احتمال الغموض، والخوف من ارتكاب الخطأ 
نظرًا إلى ھذه النقاط كلھا نستفسر المعانى الأفكار ) م٢٠١٠: السرور. (طرة، وعدم القدرة على التمیز بین الحقیقة والخیال أو من المخا

  .روما انضمت فیھا من إبداع الخیالیة والعاطفیة، وما یجدب أفكار القارئ الأدبى أو مستمع إلى الأغانى الفنیة عند الفنان نظریات التفكی
فنون العلمیة، التى استخدمھا علماء النفس، وتجاول فى رحابھا الأدباء، لإبزاز مواقع الإبداعیة العاطفیة لإظھار أفكار  التفكیر فى من

 الشاعر أو الخطیب، وما فیھا من متعة فنیة،والعاطفیة والخیال،وفى ھذا الفن تحرر العلماء أقلامھم للكتابة فیھ وإبراز مواھبھ الفنیة،
  .ومن ذلك

  :درسى الإسلامیةنظریات م
  ویرى یاب ھندى فى دراستھ للمادة الإسلامیة حول التفكیر 

 (Beyer)" بیر"وبعد . وتمثلھ الطریقة القدیمة التى تقوم على تعلیم عملیة التفكیر بشكل مباشر من خلال محتوى دراسى مقرر: ألأول
  .تخدمھاأشھر من اس (DeBond)" دى بون"كما أن ، من أكبر المؤیدین لھذه الطریقة

وتمثلھ الطریقة الحدیثة التى تقوم على تعلیم عملیة التفكیر بأسلوب ضمنى وغیر مباشر من خلال تقدیم مھارات مرتبطة بعملیة : الثانى
ویعد لورین رسنك . التفكیر فى المناھج الدراسیة باثبات التدریبات والنشاطات التى تساعد على تعلم التفكیر فى الكتب المدرسیة

(Lauren Resuik) م٢٠٠٩: ھندى" (من أشھر المؤیدین لھذه الطریقة(  
أما نظریة المربین فى تعلیم المفرد، وإن كانت الدلالة لیست مباشرة فى تعلیم التفكیر إلا أن الدلالة ترمى فى التعلیم لدى الأطفال 

  :الصغار ومن ثم ترمى إلى التفكیر كجزء من عملیة التعلیم
 :Signal Learningتعلم الإشارة  - ١

 وھذا التعلم كالتعلم الشرطى الذى یعتمد على المثیروالإستحابة فھو تعلم بسیط یحدث لدى الأطفال عندما یوجھ بمثیر كأن یتعلم الطفل أن
  .النار مؤلمة إذا لمسھا فیبدأ بالصراخ، أو عندما یصرخ الأب فى وجھھ فیعلم أن الأب غاضب وأنھ فد یوقع بھ عقوبة

 Stimulus-Response Learningبین المثیر والإستجابة تعلیم الإرتباط 
وتكون الإستجابة ھنا إردیة تقوم على الحركة مثل تعلیم الكلمات ، یتعلم الطفل من ارتیاط المثیر باستجابة معینة تعزز ھذا المثیر

  )م١٩٩٣: نشوان" (والنطق
لطفل لوجود، حرارة النار عند لمسھا تؤدى التفكیر فى أن النار یتین تجد صورة التفكیر، وعملیة التفكیر ل -بالنظر إلى ھاتین النظر
  .وفى ارتباط المثیر بالإستجابة كیفیة الإجابة وتحرى الصواب. محرقة لابد من اجتنابھا

  :الخاتمة
دب العربى، البحث فى ھذا الموضوع شیئ ھام،لإبراز مضامین علم النفس التربوى، وإظھار توافقھ بالموضوعات العلمیة، من أمثال الأ

  .لابراز الإبداع فى فنون التفكیر من عاطفة الجمال الفنى والخیال لإبراز مكنونات الفنیة
  :حلاصة البحث

  :وأما حلاصة ھذا البحث یرجع إلى المقاط التالیة
، ثم النظریات حول الفن، مناظرة حول التفكیر وأدواره، ثم النظر إلى التعلیم ومضامیة من حیث فعالیات التفكیر، وأھمیة تعلیم التفكیر

  .ویرجع الباحث إلى الخاتمة وخلاصة البحث، ثم النتائج والتوصیات، ثم مصادر البحث والمراجع
  :نتائج البحث

ھذا البحث فى موضوع التفكیر برز مضامین العلمیة التى من شأنھا إظھار فنون العلمیة من أمثال دور التفكیر، وأھمیة تعلمیھ حیث 
  .أن یبرز مزایا العواطف والخیال، من جانب دراسات الأدبیةإستطاع الباحث 

  :التوصیات
یوصى الباحث طلاب العلم أن یكثروا فى الكتابة فى مثل ھذا العنوان لأنھ لایمت بصلة فى علم النفس التربوى بل لھ دخل فى فنون 

  :الأدبیة والبلاغیة والدراسات الإسلامیة
 

  :المصادر والمراجع
  :المصادر
 الكریم القرآن  
 ایة ٢٤: سورة محمد  
 ایة ٨: سورة الروم  
 ایة ١٨٤: سورة الأعراف  
 ایة ٣٠: سورة الرعد  
 الھاتف الجیبى بدون التاریخ والصفحة : مفردات القران  
  ایة ١٩١سورة ال عمران  
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  :المراجع

  ٢٢٨م ص  ٢٠٠٩عام  ١: ط: لیةأصول نظریة ونماذج وتطبیقات عم: طرائق تدریس التربیة الإسلامیة) الدكتور(صالح ذیاب ھندى 
ص : م٢٠٠٤مكتبة الأنجلو المصریة عام : وغیره مناھج وطرق تدریس التربیة الفنیة بین النظریة والتطبیق.) د.أ(لیلى حسنى إبراھیم 

١٣٩.(  
  .١٠مص ١٩٧١: على الحملاطى وغیره الأصول الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة دار نھضة مصر عام

  ٣٢٩طرائق تدریس التربیة المرجع السابق ص ) الدكتور(لح ذیاب ھندى صا
  ٣٣١طرائق تدریس التربیة المرجع السابق ص ) الدكتور(صالح ذیاب ھندى 
  ٣٨مص ٢٠١٠عام  ٥: مدخل إلى تربیة المتمیرین والموھوبین ط) الدكتور(نادیا ھایل السرور 
  ٣٨- ٣٧متمیرین المرجع السابق ص مدخل إلى تربیة ال) الدكتور(نادیا ھایل السرور 

  نادیا ھایل نفس المرجع والصفحة
  .١٩٤نادیا ھایل المرجع السابق ص 

  .نادیا ھایل السرور المرجع السابق نفس الصفحة
  .١٩٦ -١٩٥نادیا ھایل السرور المرجع نفسھ ص 

  .٧٦ م ص ١٩٩٣عام ١: التعلیم المفردبین النظریة والتطبیق ط) الدكتور(یعقوب حسین نشوان 


